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RESUMO

Desde sua institui¢do disciplinar o saber historico foi se modificando, proporcionando
mudancas no ensino da Histéria. Este trabalho discute as implicacdes politicas e
epistemoldgicas que envolvem essa tematica, problematizando as concepcdes
historiograficas que perpassam a producdo do conhecimento histérico, o ensino de

Historia e a educacgdo escolar na nossa contemporaneidade.

INTRODUCAO

O surgimento da Histéria como disciplina autbnoma no Brasil, no século XIX,
foi marcado acentuadamente pelas idéias positivistas desenvolvidas na Franca por
Augusto Comte, para quem a constituicdo dos conhecimentos sociais deveria se
fundamentar nas caracteristicas apresentadas pelas Ciéncias Naturais, por considerar
que a sociedade era regida pelas mesmas leis que regem a natureza.

Influenciada pelo positivismo, a Historia se apega, aos métodos cientificos,
deixando de lado a filosofia. Este deslocamento possibilita a Historiografia a adocéo de
um método de estudo proprio e ocasiona um fortalecimento do método empirico.

Nesta perspectiva, o conhecimento historico deveria se constituir de forma
objetiva e neutra, de modo que o0s pontos de vista do pesquisador ndo deveriam aparecer
na narrativa historica. Tinha-se entdo um conhecimento dito cientifico e uma histéria
considerada universal, a qual objetivava apresentar um passado comum a todos 0s
homens tal como acontecera, assim como um futuro que levaria a redencdo e a
felicidade de todos os povos por meio da crenca na razdo, na ordem e por fim no

progresso da humanidade.
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Essa forma de elaboracdo do conhecimento histérico permeou o0 ensino de
historia, no Brasil até a primeira metade do seculo XX, quando entraram em cena novas
escolas historicas: o Marxismo e a Escola dos Annales.

O Materialismo Historico, elaborado por Karl Marx, empreendeu uma serie de
criticas ao positivismo, possibilitando reelaboragdes tedrico-metodoldgicas na educacgédo
escolar e colocando novos sujeitos na cena da producdo historiogréfica,
redimensionando, assim, as abordagens historicas e o ensino de Historia.

Com base nessa compreensao, a histdria passa a ser produzida e ensinada, tendo
como prioridade questBes relacionadas ao modo de producdo da vida pelos homens, e
considerando, sobretudo, o papel social e econdmico das classes trabalhadoras no
“modo de produgéo capitalista”. Da forma como elabora Bruce (2006) a matriz marxista
indicava uma reivindicacdo de questionamentos da historia oficial ou dos vencedores
propondo o materialismo histérico como base teorica. Através da elaboracdo de Marx,
buscava-se dar voz aos excluidos sociais permitindo que outros sujeitos histéricos
aparecessem na historia ensinada. Em vez do modelo mecanicista do ensino tradicional
ressaltava-se a relevancia de cada pessoa se ver como sujeito da propria historia, num
tempo pautado pela idéia de modos de producdo, uma vez que interessava estudar na
Historia, dialeticamente, as formas através das quais os homens, em sociedade, se
relacionavam social e economicamente de acordo com cada momento historico.

Para os historiadores vinculados & Escola dos Annales, os elementos da
realidade que passam a ser considerados, prioritariamente, sdo os aspectos culturais e a
sua analise interdisciplinar, abrindo-se o campo de produc¢do do conhecimento histérico
a uma ampla gama de novos objetos de pesquisa e de novas problematizacdes acerca da
realidade historica.

O presente trabalho pretende discutir o ensino de Histéria no Brasil e as
implicacdes politicas e epistemologicas que o envolve. Neste sentido, problematiza as
concepcdes historiograficas que perpassam a producdo do conhecimento historico, 0

ensino de Historia e a educagéo escolar na nossa contemporaneidade.

METODOLOGIA

Abordamos este tema, tomando por base a nossa pratica na monitoria das

disciplinas “Teoria do Ensino de Historia” e “Projeto de Pesquisa” ¢ em virtude da



necessidade de problematizar e apreender as transformacdes pelas quais o saber
historico e, consequentemente, o ensino de histéria vem passando nos ultimos anos.

A andlise aqui proposta sera realizada tendo por fonte documental textos
académicos sobre as proposicOes das escolas historicas abordadas, no que se refere a
producdo do conhecimento historico e a sua inferéncia no ensino de Historia e,
consequentemente, na educacgéo escolar.

Dessa forma questionamos: de que modo se caracterizou o ensino de historia no
Brasil a partir do surgimento da disciplina de Historia no século XIX? Quais as
transformacdes pelas quais passou o0 ensino de Historia sob a influéncia das escolas
historicas? E que tipo de educacdo escolar é possibilitado a partir destas influéncias na
nossa contemporaneidade?

Para compreender tais questionamentos, discutiremos como e até que ponto as
trés grandes “escolas historicas”, que embasaram a crenga na cientificidade e na recusa
da filosofia da historia: o Positivismo, o Marxismo e a Escola dos Annales, inferem na
producdo do conhecimento histérico e no ensino de historia no Brasil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os principios defendidos pela “Escola Metddica”, dita
“Positivista”, acreditava-se reviver o passado tal como ele aconteceu, através de um
método por meio do qual o historiador iria ao passado e faria com que se construisse um
conhecimento real e objetivo dos fatos histéricos. Porém, esta volta ao passado nédo
serviria para julga-lo, mas, para ressuscita-lo, visto que a ciéncia historica deveria ser
completamente neutra e imparcial. Assim, a reconstrucdo do passado tal como ocorreu
se dava pelas buscas incansaveis de documentos oficiais, cuja veracidade pudesse ser
comprovada.

A partir dessas concepcdes, constituiu-se um saber histérico que privilegiava
abordagens onde eram enfatizados os grandes feitos daqueles que eram tidos como
herdis. Eram, portanto narrados os eventos onde os fatos politicos eram exaltados bem
como as proezas das elites. Tais caracteristicas se faziam visiveis no ensino de histéria
no Brasil, onde, desde o século XIX nos deparavamos com um tipo de ensino em que
eram apresentadas somente narrativas que exaltavam a elite politica detentora do poder,
nas quais eram 0s grandes homens que estavam em cena.

De acordo com Faustino & Gasparin (2001),



O ideal presente no ensino era o do progresso continuo, aprendido
através do estudo dos fatos representado pela linearidade e
superposicdo constante dos acontecimentos, demonstrando assim que
0 curso da histdria é sempre ininterrupto e gradual. No estudo da
Histdria o aluno deveria memorizar 0s acontecimentos passados — da
sociedade civilizada — para que nunca se esquecesse do dnus pago por
seus ancestrais, para que 0 mundo pudesse se modernizar e progredir.
(FAUSTINO & GASPARIN, 2001, p.165)

Fica evidente, por meio do trecho acima, que o ensino de histéria, na

temporalidade que estamos discutindo, cultuava os herois de forma exagerada. Era uma
historia eurocéntrica de caréter elitista e ideolégico que pregava o respeito as tradi¢des.
Como se pode imaginar os contetdos predominantes apresentavam todos estes aspectos,
e objetivavam formar os juizos de valor e o patriotismo que eram necessarios a
constituicdo da identidade nacional.
No que diz respeito aos métodos de ensino, predominava a memorizacgdo, a repeticao
oral e escrita dos conteudos e avaliava-se o0 aluno através da quantidade de informacoes
gue 0 mesmo era capaz de acumular. O papel do aluno era o de assimilar os conteidos
que Ihe eram transmitidos, sem refletir sobre os mesmos, assumindo, portanto, uma
postura de passividade no processo de ensino-aprendizagem. Em igual medida o
professor de Historia que se adequava a visdo positivista, deveria assumir o papel, Gnica
e exclusivamente, de um transmissor de informacgdes narradas cronologicamente sem
nenhuma articulacdo, o mesmo nao tinha nenhuma preocupacdo em empreender uma
reflexdo sobre os conteudos, simplesmente repassava 0s aos alunos.

Saber Histdria naquela temporalidade significava ter conhecimento das grandes
nacOes, dos seus heroéis, das capitais, da lingua, da economia, da politica das datas
comemorativas, de forma mnemonica, tanto o professor de Histéria como os alunos
deveriam assumir essa postura. Percebe-se, assim, que 0 processo de ensino-
aprendizagem da Historia se baseava na exposi¢do leitura e memorizacdo, sem uma
preocupacdo com as questdes didatico-pedagogicas ou com as discussoes
historiograficas.

De acordo com essa perspectiva, no Brasil, durante a Monarquia e a Republica
foi produzida uma historia que propunha a construcéo da identidade brasileira, por meio
do amor a patria e a nacdo. A partir de 1929, o interesse na educacdo voltou-se para
formar cidaddos politico-militares sem a preocupacdo de que 0S mesmo tivessem

conhecimento de uma “historia de si proprio”.



Na década de 1930, momento em que ocorreu o fortalecimento do poder central
do Estado e do controle sobre o ensino, foi criado o Ministério da Educacdo e Salde
Publica, e 0 ensino passa a ser universalizado em todo o pais, sem, contudo, haver uma
reelaboracdo das questdes tedrico-metodoldgicas que permeiam os conteddos abordados
no ensino.

Durante os anos 1950 e 1960 novas expectativas foram estabelecidas em relacdo
ao ensino de historia, sob a influéncia de historiadores estrangeiros na composi¢do dos
conteddos.

Ja nos anos 1970, com a instituicdo pela Lei 5.692 do ensino de Estudos Sociais,

os estudos histdricos foram fragmentados e reiterou-se 0 modelo memoristico.

(...) o ensino de histéria centrou-se na concepcdo de que O
desenvolvimento histérico e resultante de um progresso natural,
desdobrando-se numa sucessdo de fatos explicados para uma relacdo
I6gica de causas e efeitos, cujos atores sdao sempre 0s grandes nomes
da historia politica”. (SIQUEIRA, s/d, p. 3).

Segundo Fonseca (2004, p. 59), s6 no final dos anos 70 do século XX, o modelo
de ensino de histdria foi posto em questéo e foi reivindicada uma redefinigdo, o que foi
propiciado devido a maior flexibilidade do regime militar e as possibilidades de
repensar o que se denominava de realidade brasileira.

E nos anos 1980 que ocorre de fato uma mudanca paradigmatica sob a inferéncia
do marxismo e da escola dos Annales nas propostas curriculares para o ensino de
historia.

Para CAIMI (2001), na atualidade as orientacbes tedrico-metodoldgicas
presentes no ensino escolar fundamentam-se em dois modelos que mantém relacbes
tanto de semelhancas como de complementaridade entre si.

De um lado estd certa vertente do marxismo onde se destaca na producédo
conceitos e no¢bes como: énfase no estudo das contradi¢des e conflitos sociais no seio
das sociedades humanas; processo historico; sentido instrumental da histéria;
valorizacdo dos homens como sujeitos que fazem a histdria; historia cientifica entre
outros aspectos.

De outro lado temos as contribui¢des provenientes do movimento dos Annales
tais como a Historia global que é compreendida como a articulagdo entre o todo e as
partes no estudo de um fendmeno historico; a multiplicidade do tempo histérico feito de
permanéncias, mudancas, continuidades-rupturas; a histdria problema em detrimento da

historia narrativa e progressiva.



No que diz respeito a matriz marxista, entre os anos 80 e 90, esta passa a se fazer
presente em propostas curriculares e a producdo do conhecimento histérico sofre
algumas transformagdes. Questiona-se a historia oficial ou dos vencedores, propde-se o
materialismo histérico como base teorica, buscando-se escutar a voz das classes
subalternas, proporcionando o surgimento de outros sujeitos histéricos com base na
compreensdo de que o motor da histdria seria a “luta de classes”.

Nesta perspectiva era proposto um estudo da histéria por meio da analise dos
modos de producdo, e da compreensdo de que a economia explicava, em ultima
instancia, os processos historicos. [Essas caracteristicas passam a fazer parte de
inimeras producdes e muitos livros didaticos que se apropriaram desta forma de pensar
o0 saber histérico passam a circular.

Com uma grande especulacdo sobre o movimento das sociedades, Marx afirma a
existéncia de trés fatores que interagiam na explicacdo do “real”. O primeiro fator era
composto pelas forgas produtivas, seguido das classes sociais e por fim o modo de
producdo, que era caracterizado pelas forgas produtivas e pelas relagdes de producao.

Assim, passa-se a ter a

valorizagdo dos homens como sujeitos que fazem a historia; neste
sentido, o ensino deve garantir o respeito as multiplas formas de ser
social como portadoras de significacdo e identidade, concebendo o
aluno como agente do processo de constru¢do da vida e da historia
(CAIMI, 2001, p. 182).

Buscava-se, entdo, recuperar o aluno enquanto sujeito da histéria e ndo
simplesmente como o expectador de uma histdria ja determinada.

O movimento dos Annales também proporcionou mudancas significativas e
profundas na producdo historiografica brasileira alterando um conceito bésico da
disciplina: o tempo.

Diferentemente do conceito de tempo predominante até entdo, onde o mesmo era
pensado de forma linear, continua e/ou progressiva, a compreensao de tempo para 0s
historiadores dos Annales dava énfase ao repetitivo, ao ciclico, ao simultaneo. Outra
caracteristica das produgdes dos Annales era uma preocupacdo com o cotidiano, com 0s
diversificados aspectos da vida humana e com a interdisciplinaridade na produgéo do
conhecimento histérico. Para os que defendem essas propostas de ensino, a histéria
escolar s6 tem sentido quando desenvolver nos alunos atitudes de questionamento e
compreensdo do tempo presente e se puder conduzir a novas posturas e praticas sociais.

Diferentemente da perspectiva positivista, as contribui¢cbes oriundas dos Annales



permitiram uma redefinicdo do papel do professor de Histdria, concedendo-lhe maior
autonomia no trabalho pedag6gico, visdo que se expressa na inexisténcia de um rol de
contetidos estabelecidos de forma obrigatoria para cada série ou ciclo. De acordo com
essa concepgdo o professor de histdria precisa também considerar e aceitar que o aluno
¢ possuidor de um conhecimento prévio obtido por meio de sua histéria de vida ou
através dos meios de comunicacao, tal conhecimento deve ser integrado ao processo de
aprendizagem.

E ai onde o ensino escolar cede lugar a problematizacéo do vivido, a formulacéo
de hipoteses e a busca de elementos que expliquem esse vivido no passado. Esse tipo de
histéria requer a interacdo efetiva do sujeito cognoscente com o objeto de
conhecimento. Assim. a relatividade do conhecimento histérico passa a orientar o
ensino escolar na perspectiva dos Annales.

Nessa visdo o historiador, € um selecionador, pois, opta entre diferenciadas
possibilidades de reconstrucdo do passado, norteado pelas experiéncias sociais do
presente selecionando métodos e fontes tendo por base uma determinada concep¢édo de
historia.

A partir desta concepcao, ocorre a multiplicacdo dos objetos de estudo e das
fontes e abordagens a serem utilizadas, proporcionando ao pesquisador uma
diversificagdo no fazer historiogréfico, tornando-se nitidas inimeras possibilidades no
empreendimento de uma pesquisa historica. Em se tratando da utilizacdo de fontes
diversas, observava-se, agora, 0 uso de textos literarios, imagens, informacOes
estatisticas, relatos orais, entre outros.

Na compreensdo dos historiadores adeptos dos paradigmas historiograficos da
chamada “Nova Historia” a realidade é culturalmente constituida, assim o real recebe
maultiplos tratamentos sendo “possivel pensar os significados simbdélicos dos grupos
sociais e retomar fontes outrora desprezadas para pensar a histéria” (BRUCE,
FALCAO, DIDIER, 2001).

E com base nestas contribuicdes que a chamada Nova Historia passa a se
preocupar com a constituicdo de uma nova metodologia de ensino, a qual deveria
possibilitar a criatividade e participacdo dos alunos em sala de aula. As antigas
metodologias passam a ser questionadas e criticadas. Passa-se a fazer utilizagdo de
recursos audiovisuais objetivando motivar a aprendizagem dos alunos.

Nesta perspectiva, busca-se demonstrar, na pratica do ensino de histdria, a

necessidade de se construir um saber histérico reflexivo e posturas investigativas diante



das experiéncias vividas no presente ou no passado. E a partir destas contribuicdes que a
chamada Nova Historia passa a se preocupar com a constituicdo de uma nova
metodologia de ensino, objetivando dotar dos meios adequados os alunos para uma
leitura critica da realidade levando os mesmos a conhecerem os procedimentos da
pesquisa histdrica, como também experiéncias pedagdgicas que postulam a construcao
autdénoma do conhecimento pelo aluno propiciaram a formatacdo desta concepcdo de
ensino.

O nosso trabalho nos faz perceber que as transformacfes ocorridas no saber
historico sob a influéncia dos Annales deram margem a elaboracdo de novas propostas
curriculares. No Brasil as mudancas curriculares, operacionalizadas desde a década de
1980, pautaram-se pelo atendimento as camadas populares dando énfase a uma
formacdo politica que fortaleca a participacdo de todos os setores no processo
democratico. Sao caracteristicas dessas propostas: mudancas nas formulacGes técnicas
dos textos curriculares; preocupacdo com a implementacdo dos curriculos, buscando
legitimé-los junto aos professores; fornecimento de maior autonomia do trabalho
pedagdgico dos professores; apresentacdo detalhada dos pressupostos teoricos e

metodoldgicos do conhecimento histdrico entre outras.

CONCLUSAO

Entendemos que é preciso analisar a trajetoria da histéria como disciplina
escolar. Assim, observamos que, sob a inferéncia das escolas histéricas analisadas,
algumas caracteristicas essenciais se fazem presentes, nesse percurso. A origem
conservadora do ensino de histéria no Brasil foi determinada pela influéncia do IHGB; a
dependéncia aos modelos franceses revela uma visdo histérica eurocéntrica, tendo a
civilizagdo européia ocidental como viés historiografico; nos métodos de ensinos
alicercados na memorizagéo e na assimilacéo acritica, sdo enfatizados os questionérios e
a repeticdo oral dos conteudos, a transmissdo de conhecimentos distanciados do
processo historico e da pratica social, tendo como base a biografia de brasileiros ilustres
e seus feitos politico-militares; a visdo pragmatica e utilitarista do ensino de histéria e
como conseqiiéncia sua contribuicdo para a construcao e manutencdo de uma identidade
nacional e do Estado-nacao.

Este Gltimo ponto passou a ser intensamente questionado na década de 1980,

momento que nos inserimos num periodo que poderia ser caracterizado como transicdo



paradigmatica. Desse modo muitos antigos referenciais teoricos, historiograficos e
metodoldgicos deixam de ser aceitos pelos professores e intelectuais envolvidos na
critica e renovacao da histéria ensinada.

Diante do que foi exposto acima, constatamos que desde o seu surgimento como
uma disciplina autbnoma no Brasil a Histdria é marcada pela influencia de concepcdes
historiogréficas estrangeiras, as quais sdo adaptadas as transformagdes que se processam
nos &mbitos politicos, sociais, econdmicos e culturais, como formas de ver e dizer a
identidade nacional. Assim, o saber histérico a medida que vai se modificando, vai, ao
mesmo tempo, proporcionando mudancas na forma de se ensinar a Historia. Esse
processo também estd associado, historicamente, as concep¢des das pedagogias
educacionais.

A opcdo pela historia sociocultural que prevalece na nossa contemporaneidade,
por exemplo, da-se pela substitui¢do da compreensdo de uma “historia da civilizagdo”
fundamentada numa o&tica eurocéntrica, por uma “Histéria da cultura” que se
fundamenta em conceitos como: cultura, organizacdo social, relacbes de poder,
representacdes etc. redefinindo, assim, conteddos e métodos para a producdo do

conhecimento histérico e para o ensino de Histdria.
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